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Resumen

Eneste capitulo se presentaunalecturacriticade untrabajo de maestria,
que buscaba, a partir del estudio de los saberesy los procesos del tejido
de esteras y canastos, mejorar el proceso de ensenanza y aprendizaje
de las matematicas en una escuela indigena Ticuna en el Amazonas. El
analisis se realizd desde la categoria de emancipacion, asociada con la
dimension social presente en las investigaciones que han trabajado la
relacion Etnomatematica-educacionindigena-curriculo. Como resultado,
se encontré que, aunque se hacen algunos senalamientos tendientes a
un proceso de emancipacién, estos quedan en un segundo plano, pues
el foco de lainvestigacion esta en reproducir la legitimidad y superiori-
dad del saber matematico escolar sobre el saber cultural, categorizado
apenas como nocionaly, en consecuencia, se evidencia lanecesidad de
la discusion publica de los sentidos de la educacion matematica en su
construccion dialégica con el saber indigena y los obstaculos y las ten-
siones alos que esta se enfrenta.

Palabras clave: Amazonas; curriculo; dimension social; educacion indi-
gena; etnomatematicas.

Educacion indigena y
educacion matematica

En el desarrollo historico de la educacion indigena, asicomo en el de la
educacién matematica, vemos transformaciones direccionadas al re-
conocimiento de la diversidad y de la construccion dialdgica de nuevos
horizontes, lo cual tiene implicaciones en la formacion de maestros, al-
gunas de las cuales se pretenden sefalar en este capitulo.

Asi, por ejemplo, enlaeducaciénindigenaen Colombia se hanvenido
presentando transformacionesenunproceso que va desde laexclusion,
en los tiempos de la colonia; después como integracion, a partir de la
ultima década del siglo XIX en la que se pretendiareduciralindigenaala
vida “civilizada”; luego, gracias a las luchas de resistencia de estos pue-
blos, se pas6 a una politica de reconocimiento de derechos durante las
tresultimas décadasdelsiglo XX, yahora, en el siglo XXI, las propuestas,
en cabeza de organizaciones sociales como la Organizacién Nacional
Indigena de Colombia (ONIC) y el Consejo Regional Indigena del Cauca
(CRIC), entre otras, plantean una educacion que podriamos enmarcar
enuna perspectiva de emancipacién, conla que se busca, ademas de la
defensa de suautonomia, la posibilidad de fortalecerse en su cultura, la
pervivencia como pueblos y el dialogo intercultural para construir una
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mejor sociedad, lo cual se viene materializando mediante la construccion
del Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP)".

Porotrolado, enlas ultimas tres décadas, los enfoques psicologistas
y constructivistas de la educacion matematica han venido cediendo pa-
so a la perspectiva sociocultural, dentro de la cual encontramos que la
Etnomatematica, al preocuparse por reivindicar otras racionalidades y
establecer mecanismosdialdgicos entre el saber matematico culturalyla
matematicaescolaroformal, resulta pertinente paraabordarlaeducacion
indigenaen clave de emancipacion, pues como sefiala D’Ambrosio(2006):

LapropuestapedagogicadelaEtnomatematicaestraerlas matema-
ticas a la vida, tratando con situaciones reales en el tiempo [ahora]
y el espacio [aqui]; y, a través de la criticidad, cuestionar el aquiy el
ahora. Alhacerlo, nossumergimos enlasdindmicasraicesy practicas
culturales. Estamos reconociendo efectivamente laimportancia, en
educacion, delavariedad de culturasytradicionesenlaformacionde
una nueva civilizacion que es transcultural y transdisciplinar®. (p. 34,
traduccion propia)

Enesteordendeideas, elandlisis criticode un trabajo de investigacion
sobre educacion matematica enunaescuelaindigena del Amazonas nos
permitira situarladiscusion sobre los problemasylastensionesfrentea
los cualessonnecesariasunareflexiénydiscusion publica, que redunden
enlos programas de formacion de maestros.

l.a emancipacién como
categoria de analisis

Laemancipacionseraentendidacomounaposicion politicade resisten-
ciafrente alas distintas formas de colonialismo® presentes enla educa-
cion, atravésde procesosdereivindicacion, criticidad, promocion social

7  ElSistemaEducativoIndigenaPropioesunapropuestade politica publicaque se viene construyendoy discu-
tiendo entrelasorganizaciones socialesindigenasy el Gobierno Nacional, lacual atin no hasido consolidada
plenamente, peroyaviene siendoimplementada de manera provisional,amparadaen el Decreto transitorio
2500 de 2010, del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia(Decreto 2500, 2010).

8  Thepedagogical proposal of ethnomathematicsis to bring mathematics of life, dealing with real situations
in time [now] and space [here]; and, through criticism, to question the here and now. Upon doing so, we
plunge into cultural roots and practice cultural dynamics. We are effectively recognizing the importance,
ineducation, of the various cultures and traditionsin the formation of anew civilization thatis transcultural
and transdisciplinary.

9 Elcolonialismo en la educacion matematica se plantea desde el control del saber y el ocultamiento de las
raices culturales de las matematicas (Molano-Franco & Blanco-Alvarez, 2021).
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y busqueda de la excelencia escolar, que plantean transformaciones
profundas de la escuela en términos curriculares en cuanto a la organi-
zacion espaciotemporal, los planes de estudio y la participacién activa
de lacomunidad; cambios pedagogicos enrelacion con el dialogo entre
laescuelayelpensamientoindigenaylarelacionentre estudiantesy do-
centes con el saber matematico; y cambios epistemolégicos vinculados
conlaproblematizacién del saber matematico, laeducacion matematica
ylaformacion de maestros.

Esta categoria, que utilizaremos aqui como herramienta de analisis,
hace parte de un conjunto mas amplio de categorias que surgieron de
un trabajo de investigacion documental en el que se exploro la relacion
Etnomatematica-educacion indigena-curriculo en investigaciones pu-
blicadas en la ultima década, como puede verse en la tabla 1, y que se
enmarca en un trabajo de investigacion doctoral que busca establecer
elementos necesarios para formular una politica publica de educacion
matematica que permita promover y garantizar el dialogo intercultural
entre la sociedad mayoritaria y los pueblos indigenas del Amazonas en
tornoalaensefanzay elaprendizaje de las matematicas(Molano-Franco
& Blanco-Alvarez, 2021).

Tabla 1. Dimensiones, categorias y subcategorias
emergentes utilizadas en el analisis

Dimensiones . . s
Categorias emergentes Subcategorias emergentes Descripcion
emergentes ategorias emerg Subcateg emergente pcio|
.- Hace referencia a procesos de dominacion a través del
Colonialismo » :
control, la exclusion y el ocultamiento.
Relaciones de poder ) . . ..
P Se refiere a procesos de resistencia ante el colonialismo
Emancipacion a través de la reivindicacion, la criticidad, la promocion
social y a excelencia escolar.
Social ) Se refiere a la construccion de identidades desde el
Identidad ¥ i
curriculo de Matematicas.
o Nienacién Se refiere a procesos de exclusion y adaptacion y sus
Subjetivacion consecuencias afectivas.
I Se refiere a posiciones de sujeto, intermedias y
Situaciones de frontera : !
ambiguas entre dos formas de vida.
) o Se refiere a relaciones dialdgicas entre matematicas-
Vinculacion
cultura-escuela.
Propdsitos
. Se refiere a propésitos dialdgicos de respeto
Complementariedad € 8 propos 409 petoy
valoracion por la diferencia.
Comunicativa - Se refiere a un tipo de dilogo que desconoce al otro y
Traduccion lineal o
genera neocolonialismo.
Dificultades Se refiere a la falta de formacion docente en
Desconacimiento Etnomatematicas, falta de investigacion en la culturay
el lenguaje y la pertinencia de las apuestas curriculares.

Fuente: Molano-Franco & Blanco-Alvarez(2022)
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Educacion matematica
en el Amazonas

Las investigaciones realizadas en el departamento del Amazonas en
relacion con el curriculo de Matematicas, desde la perspectiva etnoma-
teméatica, son muy escasas. Entre ellas, encontramos unlibro producido
en 2011 por la Asociacion de Capitanes Indigenas del Miriti Parana Ama-
zonas (ACIMA), la Fundacion Gaia y el Ministerio de Educacién Nacional
(MEN), desde un acercamiento etnografico para la sistematizacién de
experiencias escolares en etnomatematicas(Sastoque-Quevedo, 2011);
un trabajo de pregrado en Mateméticas de la Universidad Nacional de
Colombia, en el que se realiz6 un acompafamiento parala construccién
de un plande areaorientado desde la etnoeducacion a una escuela indi-
genaticuna(Parra-Sanchez, 2003)y un trabajo de maestria, también de
laUniversidad Nacional, que se enfocd enlos canastosy esteras confec-
cionados porlas mujeresticunadelacomunidad de Umariacu, lacual esta
ubicada en el lado brasilero de la frontera con Colombia (Maia da Costa,
2009). Este ultimo trabajo, por serel que tiene undesarrollo investigativo
mas profundoy sistemético, serd el que analizaremos haciendousodela
categoriade emancipacion.

Analisis de un caso particular

Lainvestigacién que se analizara, desde la categoria de emancipacion,
lleva portitulo Los tejidosylas tramas matematicas. El tejido ticuna como
soporte para la ensenanza de las matematicas, desarrollada por Lucéli-
da de Fatima Maia da Costa durante el ano 2008, en tres escuelas de la
comunidad de Umariagu, donde la poblacion es mayoritariamente del
pueblo ticuna. Surgio a partir de la preocupacion de lainvestigadora por
elbajorendimiento delosestudiantes en Matematicasydelapercepcion
de que el problema estaba asociado a la falta de una contextualizacion
pertinente para la realidad sociocultural de los estudiantes, ya que las
practicas de ensenanza estaban basadasenellibro de textoyenunlen-
guaje altamente formalista.

Apartirdelestudio deltejido de tapetesy canastos, laautoramuestra
tantoelementos del contexto sociocultural de esta practicacomoaque-
llos conceptos de la matematica escolar que les pueden ser asociados,
principalmente de la geometria, pero también de la aritmética y del al-
gebra. Posteriormente, plantea algunas actividades para ser llevadas al
aulay muestracomolaintegraciondeaquellos objetosy préacticas cultu-
rales permiten mejorar los aprendizajes de los estudiantes, en términos
de poder realizar acertadamente actividades en las que anteriormente
mostraban un mayorindice de fracaso.
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Veamos entonces: a)lareivindicacién, b)lacriticidad, c)lapromocion
socialy d)la excelencia escolar, como elementos de emancipacion en el
trabajo de Maia da Costa(2009).

Elobjetivo general del trabajo de maestria de Maiada Costa(2009)es:

Indagar los procesos que orientan la construccion del tejido ticuna
(canastosy esteras) con el interés de mostrar posibilidades de en-
sefianza y de aprendizaje de las matematicas en la escuela basica,
teniendo como referencia el curriculo propuesto por el Referente
Curricular Nacional para Escuelas Indigenas en Brasil. (p. 15) (énfa-
sis del autor).

Vemos que el propdsito planteado explicitamente en el objetivo gene-
raly en el mismo titulo de la investigacion muestra una direccionalidad
que vadesdeunsaberculturalhaciaunsaberlegitimadoenlaescuelapor
unanormanacional. Elfin ultimo es el mejoramiento de los aprendizajes,
lo cual coincide con la excelencia escolar, como uno de los aspectos de
laemancipacion sefialados por Molano-Franco & Blanco-Alvarez(2022),
entendido como un doble objetivo, en el que, por un lado, se busca de-
sarrollar las competencias de la matematica escolar, siendo criticos de
ellas, desuusoylasimplicacionesensupropiaculturay, porotrolado, se
fortalezcalaidentidad, lo cual debe darse de manera simultanea.

Enestesentido, losobjetivos planteados en cadauno de los tres capi-
tulosdelainvestigacion de Maiada Costa(2009)son coherentes con esta
posicién: a partir de la hipotesis de que el uso de los saberes culturales
permitiramejoresaprendizajesenlos estudiantes, se buscaran conexio-
nes entre elementos de la cultura ticuna y los contenidos matematicos,
paraseranalizados e integrados en una propuesta didacticay curricular
que facilite el desarrollo y alcance de los objetivos de los referentes na-
cionales, como se ve a continuacion en el Capitulo 1: Las prdcticas mate-
maticas en el cotidiano ticuna:

... Se busca relacionar las nociones matematicas empleadas en el
cotidiano del pueblo Ticuna con la educacién en general, buscando
puntos de aproximacion entrelo vivido y suimportanciaparalo en-
sefado enlaescuela(...) Addemas, buscaidentificar, enel curriculoy
enelprogramaescolar, lapresencia de contenidos matematicos que
puedan relacionase con las actividades o nociones matematicas
tradicionales que los ticunaaun utilizanen sus acciones del dia a dia.
(p. 49)(énfasis del autor).

Aunque la autora no presenta una definicion explicita de lo que esta
entendiendo por“nocién”, puede verse que el término se usa parareferir-
seaideasprevias, aunconocimiento no sistematizado, que puede estar
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presente enactividades orepresentaciones, de las cualesnonecesaria-
mente se es consciente'”.

En ese sentido, llama la atencién que se hable de contenidos mate-
maticos de la escuelay “nociones”" matematicas de la cultura y que se
plantee la importancia de las vivencias del pueblo Ticuna, en términos
de su conexion conlo que se ensenaen la escuela. ;Qué implica un nivel
deimportanciasuperiordelosreferentesnacionales sobrelas practicas
y saberes culturales para la innovacion curricular? Pensar en nociones
matematicasimplicitasenlos canastos coincide conlaconcepciéndela
investigadorade unas matematicas universalesy unicas, lo cual se podria
interpretar como que el pueblo Ticuna se encuentra en unasituacion de
atraso respecto al desarrollo de un saber que ya ha sido construido por
otrasculturas. Estaposicionesclasificadapor Molano-Franco & Blanco-
Alvarez(2022) en la categoria de colonialismo, al tratarse de una forma
de control, enla que el saber es distribuido, organizado y legitimado por
una cultura dominante.

Enelcapitulo 2: los tejidos y la percepcion de las tramas matemdticas,
laautoraescribe:

Eneste capitulohacemosuna presentacion de estas mujeres, de sus
tejidosyhablamos delos significadosy de laimportancia de sutraba-
joparaelsustentodelafamilia. Describimos el procesode confeccion
ylaadquisicién de la materia prima para, a partir de alli, describir las
nociones o ideas matematicas percibidas, las cuales son perfecta-
menterelacionables con las matematicas oficiales ensefiadas enla
escuela(Maia da Costa, 2009, p. 98)(énfasis del autor).

Puede verse que, paralainvestigadora, lasrelaciones de las mujeres
ticuna conlos productos de su trabajo sonimportantes, enlamedida en
que permiten descubrir unas “nociones” matematicas que se puedan
vincular con el saber disciplinar de la escuela, lo cual es visto por Vilela
(2007) como un interés cognitivo soportado en abordajes piagetianosy
delapsicologiasocial, enlosque seasume unasecuencia fijade estados
de desarrollo mental, yendo del razonamiento preldgico al razonamiento
l6gico matematico, pasando asi de lo concreto a lo abstracto, descon-
textualizado, supuestamente universal y eterno, a la vez que permite

10 “Desdeelprincipiode suprocesoderazonamiento, lahumanidad tuvo necesidad de desarrollar estrategias
de supervivencia que lallevaron ala sistematizacion de las primeras nociones matematicas empleadas en
laresolucion de problemas del cotidiano”(Maia da Costa, 2009, p. 50).

1 Eneldiccionario de la Real Academia Espafiola, se define nocion como un conocimiento elemental (Real
Academia Espanola, 2022).
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establecer clasificacionesrespectoalaprendizaje con base enelfracaso
oineficienciadelos estudiantes frente al saber escolar. En este sentido,
Blanco-Alvarez(2017) sefiala la necesidad de pasar del interés cognitivo
al politico, paraunaverdaderareivindicacion de los saberes propios.

Enelcapitulo 3: Las aplicaciones enla escuela: posibilidadesy limites,
laautoraafirma:

Este capitulo muestra algunas actividades practicas desarrolladas
con alumnos ticunas cuyos resultados fueron positivos, o sea, per-
mitieronver que estos alumnoslograronlarealizacion de las tareas
previstasy demostraronun nivelrazonable de comprensionde lo que
estabanhaciendo, enloque serefiere alusodelos canastosy esteras
comoinstrumentos didacticos facilitadores del aprendizaje en cla-
ses de Matematicas. (Maia da Costa, 2009, p. 147)(énfasis del autor).

En esta seccion se muestrala confirmacion de la hipdtesis enla que
los canastos y esteras, como actividad cultural, se constituyen en un
instrumento adecuado para la significacion de la matematica escolary
la adaptacion de los estudiantes a la estructura curricular de la escuela
como sujetos principalmente cognitivos.

Porotrolado, sibienescierto quelosobjetivos propuestosenlainvesti-
gaciénde Maiada Costa(2009)se centranenlaexcelenciaescolar, también
se sefalan, enlas consideraciones finales, algunos aspectos vinculados
conlareivindicaciondelaculturay el pensamiento propio, puesaconseja
que el profesordebe contribuiralareivindicaciénde los saberes culturales
y el pensamientoindigena, como aquellas habilidades cognitivas, formas
propias de ensenanzay aprendizaje en labusqueda de conexiones conla
matematica escolar, como se apreciaenlos siguientes apartados:

Es perceptible que todas las actividades tenian un caracter de ob-
servacion muy fuerte y eso se dio porque la percepcion visual de los
alumnos ticunas, al igual que en las tejedoras, es muy aguda, y ese
factor fue determinante para el dibujo de las estrategias adoptadas
enlas clases; por eso, sereiteraque es necesario conocer primero a
los sujetosy elambiente en donde se pretende trabajar. (p. 169)

Otro factor importante que habria que tener en cuenta, a la hora de
pensar en el aprendizaje, es el modo como reaccionan delante del
error. Porejemplo, cuando unatejedorapercibe que elaprendizcome-
tiounerror, ellanolerecalcaloerrado, simplemente deshaceelerrory
le muestracualeslamaneracorrectade hacerloparaque elaprendiz
vea atentamente e intente hacerlo nuevamente. (p. 169)

Es fundamental que el profesor pueda conducir al alumno de forma
consciente a buscar dentro de sus referenciales culturales conexio-
nes entre las matematicas oficiales y universales con los conceptos
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matematicosinsertadosenlas practicas cotidianas que éldesenvuel-
ve en sucomunidad. (p. 171)

Estas consideraciones son un senalamiento de la necesidad de for-
macion docente pertinente, que prepare a los futuros docentes parala
inclusion de otras significaciones en el aula, de otros tipos de relacio-
nes interpersonales basadas en las formas tradicionales de ensenanza
en la culturay para la identificacion de habilidades particulares de los
estudiantes. Asi mismo, constituye un llamado a la investigacion sobre
las pedagogias tradicionales de los pueblos del Amazonas, desde donde
podriainiciarse un dialogo pedagogico intercultural amazoénico.

Encuantoalacriticidad, se senalanaspectos que cuestionanlaescue-
la en suorganizacion temporaly laautonomiarespecto alos contenidos
delosplanescurricularesyal saber mateméatico encuantoalastensiones
que segenerandentrodelamismacomunidad frenteala perspectivaso-
ciocultural, pues para Maia da Costa(2009)el reconocimiento de formas
propias de ensenanzaimplica que se replanteen tanto los tiempos como
los contenidos establecidos desde las normas nacionales e incluso lleva
a criticar la relacion con el saber matematico que se genera en el aula,
donde un pequeno grupo de personas se ve privilegiado y una gran ma-
yoria se ve inferiorizada.

Es evidente que ese modo de ensefar [el tradicional de la cultura ti-
cuna]requiere mastiempo, lo que pide unarevisionde los contenidos
propuestos en los programas curriculares y de la cantidad de clases
semanales dedicadas ala ensefianza de las matematicas. (p. 170)

También esimportante que el profesor de la escuelaindigena pase a
ver las matematicas que existen mas alla de los aspectos formales,
que vea los algoritmos, las propiedades y las demostraciones como
algoque debe servir paravolverlacomprensibley no paraidentificarla
como unaciencia soberana, cuyo aprendizaje solo es posible paraun
pequefnoy selecto grupo de alumnos. (p. 170)

Parece, sin embargo, que el Ilamado a la revision de la cantidad de
clases en relacion con el modo tradicional de ensenanza obedece a un
ritmo lento de aprendizaje desde la cultura ticuna, lo cual se enmarcaria
en la logica monocultural del tiempo lineal (Santos, 2009), que deja por
fueraotrasconcepcionestemporales, que especialmente enlos pueblos
indigenas suelen ser diversas.

Adicionalmente, Maia da Costa (2009) sefala la tension a la que se
enfrentan estudiantesy profesores en un contexto colonialista, al men-
cionar que existe la percepcioén de que laaproximacion sociocultural de
la educacion matematica va en detrimento de la formacion cientifica, lo
cual, segtin Molano-Franco & Blanco-Alvarez(2022) responde a los pro-
cesosde subjetivaciénysituacionesde fronteray, portanto,aformasde
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neocolonialismoenlas quelaalienaciénnoviene desde fuerasino desde
dentro de los mismos sujetos, quienes se ven a simismos inferiorizados
frente a un ideal de desarrollo representado por la cultura dominante:
“La ensenanza de las matematicas desarrollada de la forma propuesta
no agrada a todos; hay personas que piensan que las actividades ma-
tematicas basadas en lo cultural reducen lo cientifico”. (Maia da Costa,
2009, p. 168)

Por otro lado, desde la promocion social como elemento de la eman-
cipacion, vinculada con los procesos de subjetivacion, encontramos los
siguientes senalamientos: “El profesor guiaalalumnoalavalorizaciénde
elementos presentesenlaculturayproporcionaunabase cientificapara
alcanzar nuevos grados de conocimiento”. (Maia da Costa, 2009, p. 147)

Elreconocimientoyelanélisis delasnecesidades demostradasenlas
representaciones permitieron alainvestigadora percibir que lacom-
prension de conceptos matematicos serelacionaconsignificados que
en la vida diaria el alumno tiene pleno dominio; o sea, que el alumno
comprende matematicamente cuando conoce y comprende la exis-
tenciade ese concepto en el mundo real.(Maia da Costa, 2009, p. 165)

En el primer caso [alumnos que tienen éxito en la resolucién de las
actividades matematicas], el alumno es visto como un sujeto supe-
rior en relacion con los demas y en el sequndo, el alumno, ademas
de ser visto como un sujeto menos privilegiado intelectualmente, a
veces pasaa serignorado por el grupoy por el propio profesor. (Maia
da Costa, 2009, p. 170)

Sepuedeverunaperspectivaconstructivistadel conocimiento, donde
elalumno esconcebido como propietario de un saber, lo cual es senalado
por Radford (2017) como una forma de alienacion, pues el proposito del
conocer debe ser la transformacion de la persona y no Unicamente su
enriquecimiento comoacumulacion de saberes, es decir, que el valor del
proceso ensenanza-aprendizaje no esta en el objeto de conocimiento,
sinoenlasrelaciones que setejenrespectoadichoobjeto. Estaconside-
racionimplicalanecesariadiscusiondelos procesosde subjetivaciénen
laeducacion matematicaindigenaentérminos globalesylocalesacerca
de quiéneselsujetoque se estaformando, cual es el sujeto que queremos
formary como participa el saber matematicoy las formas de ensenanza
enlaconstruccion de la subjetividad en la escuelaindigena.

Reflexiones finales

Hemos encontrado en la investigacion de Maia da Costa (2009) ele-
mentos que nos plantean un horizonte de discusion frente a obstaculos
como la formacion docente y el neocolonialismo, tensiones respecto a
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una comunidad educativainconforme conlaperspectivasocioculturaly
situaciones de fronteraalas que se enfrentan estudiantesy profesores.

Pudimosverqueelaportealaemancipaciondel pueblo Ticunase plan-
ted entérminos casiexclusivos de laexcelenciaescolar, entendidacomo
el desarrollo de competencias matematicas, pero no en términos de un
posicionamiento critico de este saber, de su uso o de sus implicaciones
enlapropiacultura, apesarde que, porotrolado, lareproductibilidadyel
usodeunobjeto culturalcomolos canastos o lostapetes podrianaportar
al fortalecimiento identitario.

Aunque se hicieronalgunos senalamientos tendientesaunprocesode
emancipacionenlaeducacion matematicaindigena, estosquedanenun
segundo plano, pues el foco de lainvestigacion sigue estando en repro-
ducirlalegitimidady superioridad del saber matemético escolar sobre el
saber cultural, categorizado apenas como nocional. Sibienescierto que
la excelencia escolar, segtin Molano-Franco & Blanco-Alvarez(2021), es
unelementoimportante de ladescolonizacion enlaeducacién matema-
tica indigena, este no puede ser el Unico propoésito, ni el central, pues el
riesgo que esto implica es una forma de neocolonialismo en cuanto a la
degradacion de un complejisimo sistema de saber-hacer expresado en
objetosy practicas, auninsumo didactico, a un contextoy a un proceso
de integracion que reconoce al otro, como diria Dussel (2020), apenas
como expresion diferente de lo Unico, es decir, se trataria de un proceso
colonialista desde la universalidad univoca, que se deberia replantear
hacia la pluriversalidad anal6gica, en la que se buscaria un didlogo para
la construccion de nuevos sentidos y comprensiones del sabery de la
educacion, como posibilidad paraladescolonizacion.
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